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Discurso

del

llmo.Sr.D. Juan Zaragiieta y Bengoechea



SENORES ACADEMICOS :

La tarea que me habéis encomendado, y que tanto me lison-
jea, de contestar al discurso que acabamos de oir de nuestro
nuevo compafiero don Rufino Blanco y Séanchez, y de hacerle
los honores de la casa en su ingreso en nuestra Corporacién,
se halla para mi singularmente facilitada.

Quiere la costumbre espafiola que en estos discursos de re-
cepcidn académica haya algo de biografia y otro tanto, cuando
menos, de exposicion o comentario de un tema doctrinal. Y
acontece a menudo que ambos motivos del discurso no guarden
entre si estricta relacién, obligando al animo a dispersarse un
tanto y dejando resentirse la oracion de cierta falta de unidad.
Pero, en el caso presente, Ja vida del nuevo académico se
nos ofrece como una realizacién anticipada del tema de su dis-
curso; asi como éste se nos brinda, sin pretenderlo ni siquiera
sospecharlo su autor, como una meditacién sobre su propia
vida, sin perjuicio de ser también, cual es su intencién, un ho-
" menaje rendido a los ideales de esta Academia, pedagdgica-
mente enfocados, como era, asimismo, de rigor en quien entra
hoy en ella a titulo de figura eminente de nuestro plantel peda-
gogico nacional.

iLa educacion moral y la educacidn civica! jLa formacion
de la voluntad en el bien y en el espiritu de ciudadania! Pero,
¢qué es la vida toda de don Rufino Blanco, sino un continuo
rendimiento de pleitesia a tan altos objetivos, un ejemplar ad-
mirable de esfuerzo volitive, de laboriosidad sin tregua, que le
permite hoy, cargado de méritos y de obras que los acreditan, -
acceder a nuestro requerimiento de ocupar uno de estos sillones
con la dignidad que todos le reconocemos, aunque él se obstine
en encubrirla bajo la reiterada alusién a sus modestos origenes?
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“Yo no soy mas que un maestro de escuela; y, a lo mas,
“Un Critico de la Alcarria”. Ast termina el discurso de nuestro
nuevo compafiero, y no le falta razén, si nos atenemos a los
primeros datos que arroja su biografia, Nacid, en efecto, en el
pueblo de Mantiel, provincia de Guadalajara, el afio 1861; y
sus primeros estudios fueron los del magisterio macional, cuya
carrera termina en la Escuela Normal Central de Madrid, en
1883, logrando plaza por oposicién en la Escuela Modelo Mu-
nicipal de Madrid, en 188g, y cinco afios después, también por
oposicién, 1a de Regente de la Escuela prictica agregada a la
Normal Central de Maestros de la capital de Espaiia.

Pero bien pronto se le ve preocupado por dar a su forma-
cién un sentido mas elevado del que pudiera reconocerse a la
mera practica profesional del magisterio primario. No quiere
esto decir que yo suscriba en sentido menospreciativo, que no
es seguramente el suyo, la expresién de ‘“‘pobre maestro de. es-
cuela” con que se nos ha presentado thoy el disertante a reci-
bir la medalla académica; si bien no disentiria de é! en que su
eleccidn significa también un tributo de consideracién al magis-
terio de primera ensefianza, tan enaltecido en su personalidad.
Afortunadamente se hallan ya lejos los tiempos en que el maes-
tro de escuela, olvidado de los Podetes piiblicos hasta en sus
mas rudimentarias exigencias de bienestar y de decoro, servia
de pasto a las chanzas de pésimo gusto de una frivola sociedad.
Hoy, por el contrario, se exalta la misién del maestro escolar
como la auténtica forjadora del alma de las nuevas generacio-
nes, de la Espafia del porvenir, y en torno a la Escuela estin
llamadas a librarse las grandes luchas nacionales. No hay, pues,
el menor asomo de menosprecio en decir que don Rufino Blan-
co tratd de superar el nivel escolar doctorindose en Filosofia y
Letras, el afio 1909, en nuestra Universidad Central. Desde
entonces corre en €l parejas una doble preocupacidén, tampoco
desmentida por él cuando nos dice que “aprendiendo o ense-
fiando..., yo no he salido nunca de la Escuela primaria”. Es
verdad ; pero no se ha contentado con aprender primero en ella



como alummno, y ensefiar después como maestro, sino que ha,
pensando alguna vez, y triunfando en su empefio, en “aprender a
ensefiar’ con la mds alta técnica pedagdgica cultivada en nuestros
dias;'y mas ain en “ensefiar a ensefiar”, constituyéndose en
“maestro de maestros”. Y esto lo ha hecho—cosa también de
notar—anticipando la practica a la teoria; ‘“haciendo” de
maestro antes que el “saber” pedagégico de tipo universitario
llegara a proyectar sobre su propio hacer la luz del saber dila-
tador de horizontes y fecundador de métodos.

E! hecho es que, tras de varias tentativas de organizacion
de los estudios superiores pedagdgicos a base de la citada Es-
cuela Normal Central, se crea en 1909 la Escuela Superior del
Magisterio, destinada a la formacién del personal superior de
Ensefianza primiaria—profesores de Escuela Normal e inspec-
tores de primera ensefianza—y en ella es nombrado profesor
don Rufino Blanco, con la catedra titular de Pedagogia funda-
mental, que desempefia desde 1910 a 1931, fecha de su jubi-
lacibén reglamentaria, y, a la vez, de la supresién de la Escuela
en cuestién e incorporacién de sus funciones a la nueva Sec-
ci6n de Pedagogia creada en la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Madrid.

A las numerosas promociones de alummnos de dicha Escue-
la, que por lo mismb lo fueron también de don Rufino Blancn
en este largo lapso de mas de veinte afios, corresponderia aqui,
mas que a mi, testimoniar la labor docente desarrollada en la
citedra por nuestro nuevo compafiero. Yo sélo podria acredi-
tar—puesto que me honré en serlo también suyo durante una
buena parte de su funcién profesoral—el extremado celo que
hubo de poner en el cumplimiento diario de su deber, y la ele-
vacién de criterio con que en el seno del Claustro afrontaba la
solucién de los delicados problemas que en la accidentada vida
de la Escuela no dejaron de presentarse.

Pero hay un medio objetivo de juzgar a don Rufino Blanco
como profesor; y es el enfrentarse con sus propias obras, pues-
to que en ellas ha vertido seguramente lo mejor de su saber y
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de su labor docente. Obras que no sélo son fruto de las copiosas
lecturas en ellas alegadas, ni siquiera de la fértil meditacion de
un claro talento sobre los temas variadisimos que en ellas se abor-
dan, sino que también son hijas de la experiencia de afieja labor
docente; de la observacién concienzuda de nuestra realidad pe-
dagégica nacional, que se brindaba a la certera visién del sefior
Blanco desde los muchos y altos cargos administrativos de
ensefianza que su harto probada discrecién y laboriosidad le
hubieron de valer; o a través también de las visitas que espon-
tineamente hacia a nuestras instituciones docentes, hasta el
punto de no quedarle una por conocer de todas nuestras Es-
cuelas Normales; obras, finalmente, en las que campean tam-
bién los mejores aires de la Pedagogia extranjera, que no en
balde don Rufino Blanco es quizds uno de los mejor enterados
de ella, por el doble conducto de sus lecturas y de sus viajes.
Informacion amplisima de problemas, métodos y sohiciones; se-
leccion de puntos de vista ttiles y aprovechables, cualquiera que
fuera su origen; serenidad en la acogida y el enjuiciamiento
de doctrinas ajenas a la suya, y la debida consideracién perso-
nal a sus titulares; finalmente, espiritu de orgidnica sistemati-
zacién de disciplinas, tratadas a menudo con una deplorable
incoherencia, tales son los rasgos salientes de don Rufino Blan-
co como publicista, trasunto fiel de sus cualidades como pro-
fesar.

Sus publicaciones, editadas y reeditadas muchas de ellas,
llegan al niimero de cincuenta y siete; y queda uno asombra-
do al considerar que el enorme trabajo que represenian no ha
impedido a don Rufino Blanco llevar parejamente el peso abru-
mador de la direccién de un periddico diario, El Universo, de
190Q a 1926, transformado a la sazén en la revista del mismo
titulo, que el propio sefior Blanco sigue dirigiendo, con la con-
siguiente asidua participacién en el texto de ambas publicacio-
nes, amén de la colaboracién en otros periddicos, que ha popu-
larizado su pseudénimo de “Un Critico de la Alcarria”. Sus re-
levantes condiciones de periodista le valieron la vicepresidencia
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Merecen especial mencién las publicaciones de caricter bi-
bliografico. Don Rufino Blanco es un formidable bibliégrafo, y
su reputacién de tal tiene ya proporciones mundiales. Aun en
sus trabajos doctrinales, la nota bibliografica, puntual y preci-
sa, es de rigor a propdsito de cada tema, y aun de cada pensa-
miento dentro del tema. Sélo la Enciclopedia pedagégica, a que
haciamios referencia poco ha, encierra—y en ello estriba uno de
sus mayores meéritos y utilidades—a mdas de una copiosa y re-
ciente bibliografia nacional y extranjera al pie de cada capitu-
lo, mas de tres mil citas literales de autores importantes. Pero
no contento con esta ingente labor de bibliografia dispersa, el
sefior Blanco ha editado varios magnos repertorios bibliografi-
€os, cuyos servicios como instrumentos de trabajo son verdade-
ramente inapreciables. Primeramente, la Bibliografia pedagégi-
ca de obras escritas en castellano o traducidas a este idioma,
premiada por la Biblioteca Nacional en el concurso piblico de
1904 y publicada a expensas del Estado, en cinco tomos que
hacen 3.500 paginas: en ella se contienen referencias y extrac-
tos de mas de cuatro mil autores de Pedagogia clasificados por -
materias. Después, la Bibliografia general de la cducacion fisi-
ca, propuesta por esta Academia para su adquisicién por Bi-
bliotecas publicas, distribuida en dos tomos que en sus cerca
de 1.500 paginas contienen mas de 19.000 articulos bibliogra-
ficos referentes a unos 15.000 autores, desde comienzos del si-
glo XV hasta el presente, con un indice de materias en 22 len-
guas. Finalmente, la Bibliografia pedegégica del siglo XX en
tres tomos, dos de ellos por autores y el tercero por materias,
que contiene cerca de 9.000 noticias de publicaciones apareci-
das en las principales lenguas europeas durante los treinta pri-
meros afios del siglo XX ; obra editada por suscripcidon nacio-
nal en homenaje al autor con motivo de su jubilacion, y de la
cual he tenido personalmente ocasidon de oir los mayores elo-
gios a profesores universitarios alemanes harto familiarizados,
no obstante, con publicaciones de esta indole. Todo esto amvén
de otras bibliografias de menor importancia tocante a la His-
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toria de la Pedagogia o a las publicaciones periddicas en mate-
ria pedagdgica. Verdaderamente, aunque la produccién cienti-
fica de nuestro nuevo compafiero no hubiera rebasado este gé-
nero de publicaciones, sélo ellas le hacian acreedor a una gra-
titud perdurable de la cultura nacional.

Pero no se ha limitado a ellas, ni siquiera a las de caricter
pedagdgico-doctrinal o histérico anteriormente sefialadas. El se-
fior Blanco ha cultivado siempre con especial aficién y recono-
cida comipetencia los estudios lingiiisticos y literarios. Cabal-
mente, su primer nombramiento para el profesorado de la Es-
cuela Superior del Magisterio, en 1909, fué de Lengua y Lite-
ratura espafiolas. Y, aqui como en Pedagogia, su labor docente
irradié fuera de la cdtedra, en sendos tratados de Lengua cas-
tellana y de Literatura espafiola, amén de varios libros escola-
res de lectura y de escritura, en los que es iniciador de méto-
dos nuevos que han logrado gran aceptacién.

Y por si todo ello fuera poco, como si no tuviera ya titulos
sobradisimos para un bien ganado descanso, aun se anuncian
“en prensa” una serie de publicaciones, de las que ha visto ya
la luz, en el suplemento anual de la Enciclopedia Espasa corres-
pondiente a 1934, la crénica del “movimiento pedagdgico en
Espafia de 1931 a 1934, y en cuanto a las restantes, tratdndo-
se de este hombre infatigable, es seguro que no quedarian en
proyecto si Dios Ie depara vida y salud, como de todas veras se
lo deseamos para su bien y el de la cultura patria.

Entretanto hace un hueco en su intenso plan de campafia,
no so6lo de publicista, sino de hombre de direccién y de organi-
zacion docente en el actual momento critico de la conciencia es-
pafiola, para brindarnos hoy aqui ese regalado estudio acerca
de lo que ha sido el bello ideal de toda su vida: la educacién
puesta al servicio de una moral cada dia mds alta, de un civis-
mo cada dia mas generoso. Nada tiene, como habréis podido
notar, de “canto de cisne” que anuncie “el desfallecer de una
vida”, sino, mas bien, de fruto sazonado de la que ha llegado
a punto de méxima madurez, desde cuya cima bien puede per-
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mitirse amonestar paternalmente a los que van escalando tra-
bajosamente la dspera ladera, y advertirles de los siniestros pre-
cipicios que les acechan, si se dejan ganar por el canto de si-
‘rena de ciertas teorias mds o menos de moda. Mis fltimas pa-
labras serdn una breve apostilla a la afortunada glosa del tema
trascendental, que acabamos de oir al sefior Blanco Sinchez.

El alborear de la llamada “ciencia moderna” se sefiala por
un afan cuasi-frenético del hombre para ensefiorearse de la Na-
turaleza. Llegamos a dominar a la Naturaleza, en primer lu-
gar, conociéndola—el hombre que sabe que muere, decia Pas-
cal, es mas-grande que el Universo que le aplasta—; en segun-
do lugar, modificindola y adaptindola a nuestras necesida-
des vitales. “Saber para prever; prever para obrar’”: tal era la
consigna del fundador del Positivismo, Augusto Comte; tal con-
tinda siendo el breviario del hombre moderno, que ha hecho ley
de su vida el inspirarla en el “espiritu cientifico”. La Ciencia
arranca a la Naturaleza sus secretos; la Técnica se vale de este
descubrimiento para amoldarla y plegarla a nuestros deseos. El
obrar es una simple prolongacién del prever, como el prever es
sencillamente un ver anticipado, una modalidad cronoldgica del
saber. En el fondo, pues, todo el tema de la vida humana se re-
duciria a conocer, a saber la Naturaleza, y, mas estrictamente
hablando, la naturaleza material.

Pero un dia, al contemplarse a si mismo, al convertirse de ac-
tor en espectador de su propia vida frente a la Naturaleza, con-
cibié el hombre moderno el proyecto de trazar la teorfa de su
propio ser, del mismo modo que habia logrado con relativo éxi-
to la del ser de la Naturaleza; es decir, aplicando al conoci-
miento de su espiritu los mismos métodos cientificos que tan
buen resultado le habian dado en la conquista de la Naturale-
za. El ensayo no dejé de acusar algiin acierto apreciable; pero
bien pronto top6 con limites aparentemente infranqueables, vi-
siblemente refractarios al tratamiento de la téenica cientifica.
¢Qué habia pasado? Que alli donde la Naturaleza material se
le brindaba como un simple ser, décil al instrumento del cono-



cer humano, la conciencia humana se le mostraba como un puro
hacer, inapto para ser manejado como un objeto de estricto co-
nocimiento. E] hombre, artifice de su vida, incluso en su dimen-
sién rigurosamente cientifica, se resistia a ser plenamente cap-
tado en las mallas de un tecnicismo puramente cientifico. Y
como la Pedagogia constituye precisamente ese conato de cap-
tacién del hombre por si mismo, una Pedagogia exclusivamen-
te cientifica se revelaba, desde luego, parcialmente abocada al
fracaso. El origen de este fracaso se halla en que la ciencia psi-
coldgica, precursora obligada de la técnica pedagdgica, nos da
cuenta y razén de los hechos que se suceden en cada uno de
nosotros, como sujetos de conciencia; pero es incapaz de pe-
netrar en la produccidén de aquellos hechos por cada uno de
nosotros como causas de los mismos: esta categoria de cousali-
dad es totalmente impermeable a una ciencia que hace profe-
sién de no entender mas que de un determinismo fenoménico,
y so6lo nos es brindada como una funcién vital.

Y asi, en el fondo del ser humano, se acusa un puro dina-
mismo de hacer, de actividad indistinta, indiferenciada, que no
es todavia propiamente ni conocimiento ni sentimfento, ni teo-
ria ni préactica, ni inteligencia ni voluntad, pero que se halla
como subyacente a toda determinacion ulterior en cualquiera de
estas direcciones (I).

El sefior Blanco parece asomarse al vertiginoso abismo de

(1) Todo el problema de la voluntad sc resiente de una terminologia
tan imprecisa y aun equivoca, que dificulta enormemente su solucién.
Asi, en el Lehrbuch der experimentellen Psychologie, de J. Froesgs, S. J.
—acaso el méis completo de los tratados alemanes de esta materia,
afortunadamente traducido recientemente al castellano—, después de
exponer opiniones e investigaciones varias acerca de la caracteristica
de los procesos voluntarios, acabe diciéndonos su autor (p. 429 del 1X
tomo de la 1.* edicién) que ‘“la més esencial es la conciencia de la
actividad (‘“das Bewustsein der Tiitigkeit””), en la que especialmente
gobresale el Yo”. A esta conciencia pura de actividad me reflero yo
aqui, dejando a2 un lado la cuestién de si merece o no el nombre de
voluntad.
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este puro hacer cuando nos habla en su discurso de “las rela-
ciones de extraordinario valer pedagégico entre la atencién y la
voluntad”, que, no obstante, se ve obligado a pasar por alto,
por falta de tiempo y lugar. Cabalmente, la atencién es la de-
flominacién caracteristica de aquella energia espiritual comin a
todas nuestras facultades o capacidades vitales, cuya afinidad con
la voluntad, subrayada ya por psicédlogos y fildsofos como Gui-
llermo Wundt (1) se traduce en el hecho de que con un simple
cambio de prefijo, que la convierte de atencidn en intencidn, nos
hallamos ya ante lo mas tipico de la actividad voluntaria.

¢Y en qué consiste esta actividad? El sefior Blanco nos
dice que la esencia del querer “se caracteriza por su tendencia
a un fin como valor o bien conocido por el intelecto”. La defi-
nicidn es perfecta, pero es facil advertir en ella como dos ver-
tientes no entre si rigurosamente solidarias, sino més bien in-
terferentes. Por un lado, la perspectiva temporal del acto de
voluntad como tendencia a un fin, es decir, 2 un ideal no rea-
lizado en el presente pero considerado como realizable en el por-
venir. Por otro lado. el contenido objetivo de esta finalidad,
o sea el valor o el bien existentes en un objeto, como tal co-
nocido por la inteligencia y por ende apetecido por la volun-
tad. Notemos que este por ende que acabo de sefialar como lazo
de union entre la inteligencia y la voluntad, pudiera ser discu-
tido a la luz de una logica pura. Cuando en la Etica se nos dice
que el principio fundamental de .la moralidad es bonum est fa-
ctendum, malum est vitandwm, “el bien se debe hacer, el mal
se debe evitar”, no siempre nos hacemos cargo de que, en un
andlisis puramente conceptual de estas maximas, cabria reco-
nocer un bien sin proclamar el deber dé seguirlo, o viceversa,
formular. un. deber: sin. previa .declaraciéon de bondad de lo de-

(1) “Betrachiet man nun die Gefiithlseite der Aufmerkesamkeits-
vorginge genauer 8o zeigt sich, dass dieselbe vollstandig mit dem allge-
meinen Gefiiblsinbalt der Willensvorgiinge ubereinstimmt.” WILHELM
‘WoUNDT, Grundrigs dei Psychologie, 12 Aufl., pig. 266. He ah{ desde
luego, un sentido aceptable del ‘‘voluntarismo”.
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bido. Y una vez mas es la vida la que enlaza entre si las dos
direcciones, cognoscitiva y apetitiva, de nuestro ser, refundién-
dolas en una funcién arménica.

Pero esta funcién—y aqui volvemos a la perspectiva tem-
poral antes sefialada—se puede desarrollar y se desarrolla de
hecho en dos formas muy distintas. Unas veces, en efecto, pro-
cedemos a actuar previa consideracién de un objetivo por lo-
grar, previsién que hace posible la intencién de dicho objetivo,
y aun la eleccion entre varios posibles, rasgos todos tipicos de la
actuacion voluntaria. Otras veces, en cambio, las mas de las ve-
ces, actuamos sin esa prevision e intencién, automdticamente,
instintivamente, espontaneamente, bajo un impulso vital que
mantiene tenso el ritmo de nuestra existencia al margen de toda
premeditacion, deliberacion y decisién voluntaria. Y ain pode-
mos afiadir que la actividad voluntaria no es sino una prolon-
gacion o abertura hacia el porvenir de una actividad que ini-
cialmente es vitalidad pura, tensién o atencién del animo ha-
cia un objeto dado o por lograr, en el fuero interior o exterior
de nuestra conciencia. El sefior Blanco compara el papel de la
voluntad entendida en aquel sentido al de un guardagujas al ser-
vicio de una red ferroviaria. El simil no puede ser mis exacto.
Asi como el guardagujas no es el impulsor del tren, sino su
orientador en una via determiinada, tampoco nuestra voluntad
crea de suyo la corriente de la vida, sino que, inmanente a ella
misma, va encauzdndola con rumbo determinado, constituido en
fin por lograr o evitar merced a un sistpma de medios.

Esto nos pone ya frente al segundo aspecto de la cuestion,
el que designabamos poco ha con el nombre de “contenido ob-
jetivo” de nuestra actividad. El sefior Blanco no vacila en adop-
tar, para definirlo, el punto.de vista de la “valoracién”, tan so-
bresaliente en la especulacion filosofica contemporanea. Es, en
efecto, digno de motarse que la filosofia moderna, tras de ha-
ber suprimido con el positivismo todo linaje de trascendencia
en la vida humana, tiende cada dia mds a restaurar, a favor del
método llamado fenomenoldgico, las categorias cldsicas de la
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objetividad, delineadas ya en la antigua Ontologia. Pero a la
pura Ontologia o ciencia del ser de los antiguos, se tiende hoy
a sobreponer la Axiologia o ciencia del valor (1), contraponien-
do hasta cierto punto al ser el valer, que aparecian un tanto
confusos en la Metafisica tradicional. De este modo se dird que
nuestra actividad intelectual es no sdlo cognoscitiva del ser de
las cosas, sino también estimativa de su valer; del mismo modo
que la actividad volitiva las apetece no sélo en razén de sy ser,
sino también del valor que las hace dignas de ser apetecidas.

Ahora bien; si cabe hablar del ser ora en singular ora en
plural, otro tanto ocurre con el valor. Mas atin: cabe y aun
procede enfocar el gran temma del valor desde el punto de vista
del rango o de la jerarquia de los valores. Ya los antiguos Es-
colasticos (2), a propésito del bien en que para ellos se cifraba
todo valor, distinguian el bien lamado ### del bien deleitable
y del bien honesto. El bien +#?il, diriamos en términos moder-
nos, constituye el valor de utilidad, valor econémico por exce-
lencia. Los otros dos bienes, €l deleitable y el honesto, tienen
un rango superior, puesto que a ellos, como a fines, debe ende-
rezarse y subordinarse toda utilidad. Pero, ;cuil de entre ellos
es superior?

No es facil contestar de una vez a esta pregunta. Si pre-
guntamos a un fumador si el tabaco es cosa buena y por qué,
nos contestara: ‘“‘porque mre gusta”. Si preguntampos a un en-
fermo si la medicina que toma es buena y por qué, a pesar de
su amargor, nos respondera: “porque me cura”. Pero si reque-
rimos la opinién de alguien sobre la belleza de una obra de arte,
la verdad de una teoria cientifica, la bondad de un rasgo he-
roico, de parar mientes en su contestacion, habri de reconocer

"en estas direcciones de nuestra vida algo wmas que un simple

(1) Término empleado ya por WINDELBAND, eén su Einleitung in die
Philosophie (1914), Para el conjunto de este tema constltese, en la
rica literatura que le concierne, la obra de JoNas Conw, Wertwissenchaf?.
(Frommans, Stuttgart, 1932.)

(2) Véase, v. gr., SaNTo ToM4s, Summa Theologica, I, q. V. a. 6.



gusto o una mera conveniencia subjetiva; descubrird en ellas
un algo trascendente a nuestra personalidad e inherente al
mundo fisico o social que nos rodea. Y si, finalmente, interro-
gamos a alguien acerca de su vitalidad religiosa, considerara
que en su divino objetivo se cifra la mas alta trascendencia de
nuestro ser, su razén de ser profunda y definitiva.

De esta muanera se perfila toda una jerarquia de valores,
que en la terminologia del fil6sofo aleman Max Scheler (1), uno
de los que méds han profundizado en el tema, se llaman, res-
pectivamente, valores placenteros, vitales, espirituales y reli-
giosos. La ordenacién de estos valores entre si no sera precisa-
mente una ordenacién de intensidad, que permita graduarlos
como mas o menos valiosos, sino més bien de calidad y de ran-
go. Todos ellos constituirdn objetivos apetecibles para el hom-
bre, pero a titulo distinto y por ende con una exigencia atrac-
tiva o imperativa también distinta. Tendremos valores de tipo
placentero y wital, correspondientes a los postulados de nuestra
estructura bioldgica, tanto fisica comp mental; y tendremos
valores de caracter ideal, en cuya prosecucidén se cifra el mas
alto exponente de la cultura humana.

Y aqui se proyecta ya la que pudiéramos llamar tragedia de
la humana existencia. La gran contraposicién que en ella re-
salta no es precisamente—sin dejar de reconocerla—la tan sub-
rayada por la filosofia clasica entre la vida sensible y la vida
intelectual o racional, si por estas palabras se entiende tnica-
mente la prosecucién de una objetividad concreta e individual
o abstracta y universal. El dramatico desgarramiento de nues-
tra vida interior estriba en el antagonismo ya sefialado por San
Pablo entre el hombre animal, natural, carnal, que con toda su
pesadumbre gravita sobre la tierra, y el hombre racional, espi-
ritual, regenerado por la gracia, que ansia sacudir el yugo del -
primero para volar a regiones celestiales, De San Pablo para
acd, toda la ascética cristiana no es sino un interminable co-

(1) Der Formaldsmus in der Ethik und die materiale Wertethik,
3 Aufl, pag. 103.




mentario de este formidable tema, que es el tema de la vida
hwmana, tal cual histéricamente nos aparece. Los fildsofos, que
de ordinario construyen sus teorias de espaldas a la Historia,
no han podido dar con él; los tedlogos si lo han descubierto, y
aun le han asignado una fuente en el dogma del pecado origi-
nal. El filbsofo, como tal, no se ve obligado a aceptarlo como base
de su sistema, pero ya es hora de que vaya insertando sus lu-
cubraciones en plena perspectiva histérica; en el descubrimien-
to no solo de la esencia del ser humano, sino también de la an-
gustiada existencia que va arrastrando a través de los obstacu-
los que por doquiera se oponen a un tranquilo vivir por un lado,
al logro de sus afanes ideales, por otro (I).

Y aqui se sitiia también el doble problema moral y pedagd-
gico por excelencia. La vida humana nos aparece como pola-
rizada entre un sujeto y un objeto: un sujeto, individua! y so-
cial, que a través de su actividad tiende z incorporarse y asi-
milarse un mundo de objetos que se le brindan en indefinida
lontananza. Si consideramos a esa actividad en su forma mas’
consciente y, por ende, més alta, la voluntad, hallamos que, en
cuanto inserta en un sujeto, esta voluntad es como una pura
energia impulsiva hacia el porvenir, en la que no cabe discer-
nir mas que grados de intensidad o de fuerza. Si, por el ton-
trario, la contemplamos enfocada hacia sus objetos, cada uno
de ellos se nos revelarda como un motivo de atracciéon o de re-
pulsién para una voluntad de suyo desorientada. El sefior
Blanco admite esta posicion del problema, pero se muestra un
tanto perplejo ante el dualismo polar que supone. Su vacilacién
nace quizds de la autorizada opinién que cita del ilustre psico-
logo P. Lindworsky, segin el cual “donde quiera exista un
objetivo, un valor, un motivo, existe fuerza de voluntad. Don-
de el motivo es constante, alli la .fuerza de voluntad es también

(1) Esta modalidad existencial de la filosofia es ya patente en obras
como la del profesor de la Universidad de Friburgo, MARTIN HEIDEGGER.
Sein und Zeit. (Max Niemayer, Halle, 1929.)
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constante. Donde no exista motivo, no existe fuerza de volun-
tad”. “Entonces—prosigue légicamente nuestro nuevo compa-
fiero—la “fuerza de voluntad” es solamente una manera de
decir; es una expresion puramente tropolégica en que se toma
el efecto por la causa, que radica en los valores encendidos en
el hogar de nuestra minerva.”

Exactamente. Si la Hamada “fuerza de voluntad” estriba
Unicamente en la fuerza de atraccién de los ideales éticos, Ila
tnica educacién moral consistiri en entonar esta idealidad in-
formdndola en el bien y el deber moral, seguros de lograr
merced a ella el consentimiento voluntario que proceda (1). De
no ser asi, de tener la fuerza de voluntad un margen de ini-
ciativa, un 4rea propia y auténoma de irradiacién, su entrena-
miento mediante el ejercicio y el habito constituird otra de las
directrices de la educacién moral, la que dilata la expansividad
del poder voluntario. Pero ;a qué viene esta disyuntiva, si
tenemos en el dinamismo del llamado esfuerzo wmoral la sintesis
armoniosa del deber ~on. el poder, refundidos en un querer cuya
libertad hace posible su disciplina, y cuya disciplina abarca por
igual los dos polos de la moralidad, el objetivo y el sub-
jetivo? (2).

Cabalmente, la crisis de toda nuestra vida moral estriba en
la paradoja que tan feliz expresién logré bajo la pluma de
Ovidio en verso inmeortal que nuestro nuevo compafiero acaba
de recordarnos: Video wmeliora, proboque, deteriora Sequor: veo
cosas que juzgo mejores, las apruebo... y no obstante sigo las

(1) Una interesante filosoffa de los valores como fundamentaci6én
de la pedagogia de la voluntad nos ofrece SIEGFRIBD BEEN en su Phi-
losophie der Werte als Grundwissenschaft der pedagogischen Zieltheorie,
en Ja excelente colecci6n Handbuch der Erziehungswisenschaft, Kosel
und Pustet-Munchen.

(2) ALreEp FOUILLEE, en su obra Morale des Idees-forces (Alean.
Parfs), nos ofrece un ensayo de sistematizacién -de la vida moral en tor-
no al polo objetive y subjetivo, enlazados por la idea-fuerza de libertad.
No serfa diffeil una organizacién semejante en la ética de la filos fia
tradicional.
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peores. ;No es de admirar la coincidencia de esta confesion
pagana con la de un San Pablo cuando proclama ‘“‘que no hago
yo el bien que quiero, sino el mal que odio”? El gran Apbéstol
nos da la clave de este incoherente espectaculo, cuando afiade:
“porque si bien me complazco en la ley de Dios en el fuero
intimo de mi vida, siento en mis miembros otra ley que repug-
na a Ja ley de mi mente y me esclaviza a la ley del pecado” (1).
Pues bien, el esfuerzo moral no es mas que la tension del
animo superando el halago preponderante de los estimulos vi-
tales y placenteros en aras de los objetivos ideales de la vida.
A vuelta de reconocer la prevalencia cualitativa de éstos sobre
aquéllos, sobreviene mas de una vez la preferencia de aquéllos
sobre éstos, a saber, cada vez que nos dejamos subyugar por
lo que la vida tiene de mas seductor o de mas urgente y apre-
miante para nuestra sensibilidad afectiva, aun confesando su
rango de objetiva inferioridad. “Pues bien—escribe el Carde-
nal Mercier—cuando, bajo el atractivo del placer ¢ del interés,
se yergue la pasidon ante la voluntad y le cierra el camino de la
virtud y del deber, el libre esfuerzo de la voluntad para triun-
far del obstaculo es un esfuerzo moral: el hombre que, deser-
tando entonces de la lucha, cede a la pasién, comete una cobar-
dia. Se degrada por debajo de su condicién de hombre; cae.
Aquel quc con serena tranquilidad se enfrenta con su enemigo
y se dispone a luchar con él cuerpo a cuerpo, hasta lograr
que el ideal se halle al abrigo del instinto, ese tal es-un hombre,
vir, virtuoso, y, siempre que su esfuerzo moral sea sostenido
sin desfallecimiento, merecerd del mundo el homenaje debido
a lo que se llama un caracter” (2).

He procurado, sefiores Académicos, cumplir vuestro honroso
encargo bosquejando siquiera a grandes rasgos las lineas ejem-
plares de ese gran caricter de fecunda laboriosidad, de honra-
dez y caballerosidad sin tacha, de fidelidad a un alto ideal

(1) Ad. Rom. VII, 15 y 22.
(2) L’effort moral (Oecuvres pastorales, IV, C XV, 67).



moral, civico y religioso inspirador de toda su vida, que se
llama don Rufino Blanco Séinchez, nuestro nuevo compafiero.
Que su convivencia con nosotros sea para él tan grata como
habrd de serlo para quienes le recibimos hoy en esta casa, ce-
lebrando en su ingreso la consagracién académica de uno de
los valores mejor aquilatados de la cultura espafiola.
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drid, 1888. 24 péginas, en 8° marquilla.

Es la primera obra que publicé el autor.
Origenes de las ideas pedagdgicas en Espasia. Conferencia



33
34

35-

36.

37

38.

39-

40.

41.

en el Ateneo de Madrid del 13 de febrero de 1913. Madrid,
1913. 29 paginas, en 8.°, marquilla.

San Juan Bautista de la Salle como educador. Madrid, 1919.
29 paginas, en 8.° marquilla.
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Una visita al Magisterio catélico en el Monasterio de Pic-
dra. Madrid, 1914. 32 paginas, en 8.° marquilla, con retra-
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Madrid, 1927. Séptima edicién. VIII-390 paginas, en 8.°
marquilla, con 24 laminas y otros grabados.
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parte, 32 paginas. Segunda parte, 32 paginas. Tercera par-
te, 40 paginas.
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hojas en folio.

Trabajos manuales sin taller. Parte del discipulo y parte
del maestro. Madrid, 1902. 33 pdginas, en 4.° marquilla,
apaisado, con grabados.

OBRAS VARIAS
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cia en la Academia de la Historia el 2 de marzo de 1927,
de la serie organizada por €l Colegio de doctores de Ma-
drid. Madrid, 1927. 15 paginas, en 4.°

Para la Historia de! Monasterio de Guadalupe. Noticias
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